
Wanneer het in de media gaat over de bewaking en versterking van de kwali-

teit van het onderwijs, met name voor de vakken taal en rekenen, wordt al snel 

naar de lerarenopleidingen gekeken. In dat verband is het begrip ‘kennisbasis’ 

inmiddels al aardig ingeburgerd. De vraag is steeds: krijgen die pabostudenten 

wel een voldoende kennisbasis mee, om de kwaliteit van het basisonderwijs te 

kunnen garanderen?*

Leraren 

In dit artikel willen we het begrip kennis-

basis echter wat anders invullen. Niet de 

vraag of aanstaande leraren wel genoeg 

bagage meekrijgen, maar vooral wat voor 

‘zittende’ leraren een zinvolle kennisba-

sis kan zijn en hoe zo’n kennisbasis in de 

schoolpraktijk functioneert.

Villa Letterpret bestaat uit een huis 

met knuffeldieren. De leraar geeft de 

knuffels een stem en een karakter en via 

de knuffels biedt de leraar dagelijks oefenin-

gen aan op het gebied van fonologisch en 

fonemisch bewustzijn. De knuffels wonen 

in de flat en moeten soms eerst wakker 

gemaakt worden. Vaak hebben ze ook geen 

zin in spelletjes en moeten ze overgehaald 

worden door de kinderen, dat levert veel 

pret op. Enkele bewoners van de villa stellen 

we voor: Arie Kanarie ontvangt elke week 

een nieuwe letter in zijn flat, Ed met de 

rijmpet zoekt samen met de kinderen naar 

rijmwoorden, Mollie de Mol oefent met de 

kinderen de klankgroepen. Dan zijn er nog 

twee apen, de hak- en plakapen waarbij de 

een de woorden hakt en de ander met een 

kwastje de losse klanken weer aan elkaar 

plakt tot het goede woord. Door de oefenin-

gen via de knuffels aan te bieden, ontstaat 

er een speelse sfeer waarin een kind niet 

snel overvraagd zal worden en op zijn eigen 

niveau aan het spel kan deelnemen. Het 

onderbouwteam van De Marke is enthousi-

ast en na de zomervakantie zal de Villa met 

haar bewoners aangeschaft worden. 
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Hoewel spelling leren natuurlijk niet 

het mooiste voorbeeld van taal leren is 

(omdat het slechts om een afsprakensy-

steem gaat, dat niet sterk samenhangt 

met kinderlijke taalontwikkeling), zijn 

deze uitspraken wel typerend voor wat 

we tot de kennisbasis van leraren kun-

nen rekenen.

Duitse inspiratie

In het Entwicklungsprogramms für Unter-

richt und Lernqualität (E.U.LE.) van de 

Friedrich Schiller Universität van Jena 

wordt in de praktijk van (basis)scholen 

onderzocht, welke aspecten de kwaliteit 

van leren en onderwijzen bepalen. Hier-

bij maakt men gebruik van het concept 

Verständnisintensives Lernen. Deze benade-

ring is in Nederland nog niet algemeen 

bekend, maar biedt in het kader van het 

“Je moet als leraar zelf ook veel van 

spelling weten!”, merkte een leraar op 

(tijdens de introductie van een andere 

aanpak van spellingonderwijs), terwijl 

er enige zorg in haar stem doorklonk. 

Daarop doorpratend bleken nogal wat 

teamleden zich eigenlijk helemaal 

niet zo bewust te zijn van het hoe en 

waarom van spelling. “Dat heb ik nooit 

geleerd en het me ook nooit afgevraagd. 

Ik was al lang blij dat ik die woorden 

correct kon schrijven”, bekende de-

zelfde leraar. Instemmend geknik om 

haar heen gaf aan dat ook anderen dat 

herkenden.

Mireille en Eline hebben zich verdiept 

in de kennisbasis Nederlandse taal. Dat 

leverde ook voor de ervaren leerkracht 

Mireille veel nieuwe kennis en inzichten 

op. Beiden zijn zich (nog) meer bewust 

geworden van het belang van het domein 

beginnende geletterdheid. Voor het project 

worden situaties in de klas gefilmd. Op die 

beelden zie je kinderen met elkaar en met 

de leraar in gesprek tijdens het kringge-

sprek en aan de verteltafel; ze bedenken 

samen een verhaal en tekenen hier beel-

den bij en ze maken zelfs een eigen boek. 

Na de zomervakantie zal het werken met 

Villa Letterpret ook gefilmd worden. Deze 

filmbeelden zullen later worden voorzien 

van de vakinhoudelijke informatie uit de 

kennisbasis en op een digitaal platform 

beschikbaar komen voor opleidingen en 

basisscholen.

De kennisbasis als instrument voor 

leerkrachten

Voor Mireille, Eline en hun collega’s biedt 

de kennisbasis een mooi overzicht van de 

belangrijkste kenniselementen van het 

domein beginnende geletterdheid. Veel 

begrippen waren gelukkig al wel bij hen 

bekend, maar er stonden toch ook nieuwe 

tussen. Het grote belang is echter dat het 

onderbouwteam op De Marke nu dezelfde 

taal spreekt. Er wordt weer volop gedis-

cussieerd over het belang van voorlezen, 

woordenschatonderwijs en de wijze waar-

op de taalontwikkeling gestimuleerd kan 

worden. Mireille en Eline hebben, mede 

dankzij de inzet van de kennisbasis en 

met begeleiding van de docent van de KPZ, 

dit na een half jaar al bereikt. Zij zijn niet 

alleen hard op weg om zelf een excellente 

taalleraar te worden, maar ze scholen hun 

collega’s ook. Dit leidt tot beter onderwijs, 

waarvan alle kinderen in de onderbouw 

van De Marke profiteren. En hiervoor doen 

we het allemaal!

Dolf Janson
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nadenken over een zinvolle kennisba-

sis voor leren en onderwijzen van taal, 

een bruikbare invalshoek. Volgens deze 

benadering gebeurt leren door een voort-

durende wisselwerking tussen de vier 

parallelle processen die plaatsvinden:

1. �We roepen eerdere ervaringen en waar-

nemingen op;

2. �Op basis van onze beelden van het 

nieuwe verschijnsel of probleem ma-

ken we gebruik van modellen en cate-

gorieën om dat nieuwe in te passen;

3. �We proberen door redeneren en verge-

lijken het nieuwe te begrijpen;

4. �We begeleiden deze parallelle proces-

sen door een soort controlesysteem, 

zodat we weten wanneer we ‘klaar’ zijn 

of niet verder kunnen en een andere 

aanpak moeten kiezen. Dit vierde pro-

ces kennen we onder de naam meta-

cognitie. In het model hieronder zijn 

deze processen samengebracht. 

Leraar en leerling

Deze combinatie van processen tijdens 

het leren, vindt plaats bij de leerling, 

maar ook bij de leraar. Om echter het 

onderwijzen af te kunnen stemmen op 

het leren van de leerling, moet de leraar 

ook inzicht hebben (‘verstehen’) in het 

concrete leerproces van de leerling en 

dat kunnen onderscheiden van het eigen 

leren rond dat onderwerp. Dat blijkt 

lang niet zo vanzelfsprekend. Wie als 

leraar zelf met gemak heeft leren lezen, 

en lezen een prettige (en misschien ook 

nuttige) bezigheid vindt, zal de nodige 

moeite moeten doen om zich te verplaat-

sen in een leerling bij wie het leren lezen 

niet zo soepel verloopt of een leerling die 

eigenlijk lezen maar tijdverlies vindt.

Zo beschouwd, kunnen we de kennis-

basis van leraren uiteen leggen in zeven 

aspecten:

a.� �eigen kennis, vaardigheden en beelden 

van het vak of domein

b.� �ervaringen als leerling met het vak  

of domein

c.� �de (affectieve) relatie met het vak of 

domein

d.� �de kennis over wat kinderen moe-

ten weten en kunnen van het vak  

of domein

e.� �de inschatting van de emotie 

(beleving) van kinderen bij het vak 

of domein

f.� ��de kennis en beelden over hoe 

kinderen het vak of domein leren 

(gaan begrijpen en zich eigen 

maken)

g.� �het bewust zijn van de relatie 

tussen  

a t/m c en d t/m f.

Dat betekent dat het niet alleen gaat om 

inhoudelijke kennis van taaldomeinen, 

maar vooral ook om inzicht in hoe leren 

van taal verloopt. Werken aan de 

kwaliteitsverbetering van taalonder-

wijs zal daarom moeten beginnen bij het 

bewust maken van het taal leren van de 

leraren, van hun persoonlijke ervaringen 

en beelden, van hun eigen impliciete 

of expliciete beelden over hoe taalver-

schijnselen zich tot elkaar verhouden, 

welke samenhang er is of juist ontbreekt. 

Vanuit dat subjectief concept kunnen 

dan verbanden worden gezocht met 

meer theoretische informatie over taal 

en met het concrete leren van de eigen 

leerlingen, die eveneens werken vanuit 

subjectieve concepten. Het versterken 

van de kennisbasis voor taalonderwijs is 

veel meer dan het toedienen van (extra) 

basiskennis over taal. Wie op de eigen 

school de kwaliteit van het taalonder-

wijs wil versterken, zal zich vooral bezig 

moeten houden met taal leren. Daartoe is 

aandacht voor het eigen leerproces van 

de leraren en het delen van de erva-

ringen daarmee, een essentieel begin. 

Vervolgens betekent het: interactie met 

de leerlingen over hun beelden van wat 

er te leren is en hun eigen constructies 

tijdens hun leerproces. Dat alles in het 

besef dat het leren van de leerlingen alles 

te maken heeft met het eigen leren. Het 

verbinden en onderscheiden van beide 

leerprocessen blijkt in het onderzoek in 

Jena de sleutel tot duurzame verandering 

en daarmee een belangrijke kennisbasis 

voor goed onderwijs.
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* Wie wil weten waaruit die kennisbasis voor taal 

tegenwoordig bestaat, kan zich oriënteren in De 

kennisbasis voor Nederlandse taal op de pabo, in juli 

2009 verschenen. Dit document geeft een overzicht 

van de taaldomeinen met de bijbehorende doelen, 

begrippen en bronnen (te downloaden via: http://

www.leoned.nl/ExpertiseCentrumNederlands_C01/

Default.asp?CustID=623&ComID=166&ModID=594&I

temID=2884&SessionID=-1&bottest).

Modell des Verständnisintensiven Lernens (ViL)
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